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Articolul de fata prezinta rezultatele unui studiu privind preocuparile de
baza ale autorului unui parcurs didactic : continutul propriu zis/datele
de plecare si progresia lingvistica aferentda acestui continut. Studiul este
departe de a fi exhaustiv, prezentdind doar doud piste de reflectie, menite
sa alimenteze didacticianul in efortul sau de creare a unui parcurs
didactic.

Invitarea in cadru institutional se deosebeste de invitarea

in mediu stradal prin tendinta crearii de mijloace diverse de
facilitare a procesului de invétare dar si de controlare continud a
acestuia, fapt ce implica prezenta unei metode. Stim ca nu exista
metoda ideald, dar suntem, in acelasi timp, constienti de
imposibilitatea unei predari fara metoda. In aceastd ordine de idei
putem afirma ca pentru a crea o metodd sau alta, este
indispensabild o vedere de ansamblu a viitorului parcurs de
predare-invatare, parcurs care este, la randul sau, divizat in etape,
numite unitati didactice. Asadar, pentru a stabili un parcurs
didactic si un control adecvat al rezultatelor acestuia, este nevoie
de o organizare riguroasa a datelor de plecare, a mijloacelor de
insugire a competentelor scontate si a celor de evaluare a acestor
competente.
In cele ce urmeazd ne vom referi, asadar, la unele precepte
generale, spicuite din lecturile de specialitate la acest subiect si
confirmate ulterior de puterea experientei proprii in domeniul
didacticii limbilor.

Continuturile didactice pot fi de ordin discursiv sau
gramatical, scopul lor fiind scoaterea in evidenta a limbii ca si
sistem si demonstrarea functionalitatii acesteia in discurs. Ele pot
fi, asadar, simplificate si adaptate la nivelul de intelegere al
auditoriului sau pot raimane autentice, prezentand un grad sporit de



complexitate. Altfel spus, didacticianul poate adopta doud forme
diferite de prezentare a unui continut :

1. structura limbii poate fi predecupatd In mini-enunturi usor de
inteles si de memorat in scopul unei aproprieri facile a discursului ;
2. poate fi oferit un volum complex de discurs in scopul observarii
minutioase a acestuia si intelegerii modului sdu de organizare
[1:p.32].

Prima solutie, preferatd de multi didacticieni si bazata pe imitarea
unui model, este valabila doar pe termen scurt. A doua solutie,
bazatda pe intelegerea sistemului §i aproprierea ulterioard a
discursului, constituie o operatie de lungad duratd si cu multe
riscuri, dar in acelasi timp mai aproape de adevaratul scop al
invatarii. Or, aproprierea unui discurs, degajand simultan si
progresiv regulile de functionare a limbii, este un proces natural,
ce implicd plenar studentul. Acesta este pus in situatia de a
simplifica complexul pentru a intelege, facultatea in cauza
favorizand interesul si stand, de fapt, la baza invatarii.

Important este, in acest context, si principiul de selectare a
textelor autentice : nu in functie de interesul lingvistic, ci pentru
interesul lor cultural si civilizational. Textul nu trebuie sa
constituie un pretext, servind drept unealta de prezentare a unor
structuri de limba. Acesta trebuie sd prezinte interes in primul rand
prin continutul sau informational. Studentul va gési aici nu doar
modele lingvistice sau structuri de limba, dar si modele de
comunicare, purtitoare de sensuri culturale. Amintim aici ca
inldntuirea logicd a operatiilor de invatare se rezuma la
intelegere, reperare, memorare, producere. A-l invata pe student sa
inteleagda un document scris inseamnd a-i pune acestuia la
indemana mijloace de reperare a anumitor indicii in text, a stabili
niste conexiuni logice, a compara, a deduce. Aceste diferite
operatii pot fi optimizate prin tehnici de clasa, menite sa faciliteze
intelegerea si sa ajute memorarea.

In mod esential, ne referim aici la reperaj de indicii si la inferentd,
tehnici naturale si accesibile, practicate frecvent si dezvoltate in
clasd prin interactiuni reciproce. Ele instaureazd increderea in
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capacitatea de a invéta : studentul realizeaza ca Intelegerea unei
limbi stradine nu poate fi decat graduald. Astfel, centrarea pe
interesele studentului in procesul de predare/invatare pare sa
inceapa anume de aici, prin faptul cd acesta este pus in situatia de a
dobandi competente si nu cunostinte.

Un alt principiu fundamental de care trebuie sa ne

conducem la elaborarea unui parcurs didactic consta in formularca
adecvata a obiectivelor, acestea definind, de fapt, competentele ce
urmeaza a fi dezvoltate. Prin urmare, pentru realizarea plenara a
unui obiectiv, studentului trebuie sa i se pund la dispozitie tot
arsenalul de mijloace indispensabile realizarii acestuia. Astfel,
studentului i se va cere realizarea unei expuneri orale sau scrise
doar daca acesta a avut posibilitatea sa repereze, in prealabil, toate
formulele de rigoare si sa analizeze organizarea argumentelor in
cadrul unui discurs autentic. Or, discursul ca si limba se invata
exclusiv in situatii concrete si nu in baza listelor de cuvinte. In
acest context Courtillon vorbeste despre raportul intrare-iesire :
« La meilleure fagon de concevoir le choix des données par rapport
aux objectifs est de garder présent a I’esprit le lien qui doit exister
entre les modeles de départ qui peuvent étre dégagés des données
et la compétence de compréhension et/ou de production qui est
attendue a la sortie. Toute unité d’enseignement doit entretenir un
rapport entrée-sortie » [1 : p.34].

O alta idee, sesizata in lucrarea aceluiasi autor, ni s-a parut
deosebit de pretioasd : oricare ar fi tipul de discurs pe care
studentul urmeaza sa si-l1 aproprieze in functie de anumite
obiective lingvistice, continuturile puse la dispozitia acestuia
trebuie sd fie superioare (cantitativ si dupa gradul de complexitate)
asteptdrilor noastre vizavi de student la nivel de producere. Acest
lucru este necesar pentru a alimenta creierul studentului, adica a-i
furniza o baza de referinte de discurs, de care acesta este mai mult
sau mai putin congtient in momentul studierii, dar care vor fi
activate pe masurd ce va practica activitdtile in clasa. Studentul nu
trebuie obligat sa produca foarte devreme intrucat acest lucru
transformd invatarea In una gramaticald. Mai mult ca atat,
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intelegerea unui continut fiind si ea o dovada a invatarii, nu trebuie
sd ne fixam asteptarile doar pe producere. Courtillon afirma ca
datele de intrare nu trebuie sa fie echivalente cu cele de iesire,
intrucat competenta comunicdrii presupune o anumitd capacitate
de intelegere, ce depdseste cu mult capacitatea de a produce. Nu
putem comunica fara a intelege, iar nivelul de intelegere nu poate
echivala cu cel de producere. Notiunea de progres in limba nu
cuprinde doar progresul cunostintelor gramaticale, ci si progres in
intelegerea discursurilor produse in aceasta limba : texte scrise,
documente culturale si mediatice, vorbirea spontana a locutorilor.
In consecintd, pentru a atinge un obiectiv de intelegere in situatie
reald de comunicare, doud conditii sunt indispensabile : o
progresie care sda expund studentul unui volum important de
informatie, un continut de invatdmant axat mai mult pe intelegere
decat pe producere [1: p.41].

In procesul elabordrii unui parcurs didactic autorul se
confrunta si cu problema dozirii unor componente precum
progresia lingvistica (dificultti gramaticale sau semantice) si
regruparile functionale (formele cele mai uzuale ce permit
comunicarea). Cum pot fi conciliate ambele ? Cercetatorii care
lucreaza asupra memoriei [2,3,4] afirma ca se memoreazd mai bine
un element atunci cand acesta este legat de o situatie ce implica
afectivitate i mai putin bine atunci cand se recurge la analiza
strictd a sistemului lingvistic. In consecinti, am putea explica
anumite structuri de limba in cadrul unor mini-dialoguri, situatii
marcate de afectivitatea locutorilor.

Sub aspect strict lingvistic, pentru a judeca despre
dificultatea unui fenomen gramatical, e suficient sd evaluam
distanta dintre limba materna si limba tinta. Sa amintim aici
existenta celor doua tipuri de dificultati : morfologice si semantice.
Primele se abordeaza prin metoda observdrii si necesitd doar un
efort de memorare. Pentru un vorbitor de limba neolatina, spre
exemplu, le subjonctif du verbe, /’emploi des partitifs, la double
pronominalisation nu pot constitui o problemd la nivel de
intelegere, intrucat acese structuri existd si In limba sa,
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mecanismul lor fiind deja unul cunoscut. Este nevoie, in aceste
cazuri, doar de atentie si un efort de memorare.

Existd mijloace de reducere a dificultatilor de ordin
morfologic, unul dintre acestea fiind reducerea paradigmelor
lingvistice incluse pentru invatare. Studentii cunosc, in linii mari,
dezinentele verbale in conjugarea verbelor pentru toate cele 6
persoane. In limbajul de specialitate este insd suficient si se
opereze frecvent cu pronumele nehotarat on care este Insotit de
verb doar la persoana a treia singular : on anlyse, on décrit, on
releve, on propose... Astfel nu vom supraincarca memoria
studentului, demotivandu-I.

Limba francezd are o morfologie dificila, in consecinta
didacticianul trebuie sa fragmenteze cu pricepere masa de
dificultati morfologice, dozandu-si rational cursul.

In cazul predarii limbajului de specialitate progresia este
una minimala, susceptibild de a furniza date foarte precise si
structurate. Acest tip de progresie este, de fapt, tributara numarului
restrans de ore de curs. Prin urmare activitatile propuse vin si ele
sa raspunda exigentelor de decupare orard. Asfel, studentul
achizitioneazd o competentd lingvisticd de producere minimala
fard a pierde prea mult timp. In aceasti metoda datele de intrare
sunt aproape echivalente cu cele de iesire. Aceastd metodd este
axata mai mult pe intelegere si mai putin pe producere. Este vorba
despre intelegerea documentului scris, in particular.

In cazul dificultatilor semantice sau notionale studentul

trebuie sa Inteleagd ce sens se ascunde in spatele unor structuri
inexistente in limba sa, in caz contrar nu va intelege niciodatd cum
sa le utilizeze in mod constient.
Pentru a elabora o progresie, trebuie reconsiderate notiunile de
simplu si complex. Este adevidrat ca nu putem determina aprioric,
inafara unei situatii de invatare, ceea ce este simplu sau complex.
Criteriul principal in elaborarea unei progresii trebuie sa-I
constituie interesul pentru continut. Notiunea de dificultate
lingvistica fiind una relativa, trebuie sa-i facem fata, nu insa cu
pretul sacrificarii interesului pentru continut.
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Dificultatile sintactice : cu cat mai mult se citeste, cu atat
mai multe sanse existd pentru elaborarea unei sintaxe eficiente.
Asemenea dificultdti se trateaza, in mod preponderent, prin
memorare 1n context afectiv. Unele fraze, daca sunt bine alese, se
invatd pe de rost pentru a servi drept referintd la probleme
sintactice delicate.

Concluzie :
Am incercat deci, In cadrul acestui studiu, sa evocam principalele
preocupari ale autorului unui parcurs didactic in cadrul predarii
limbajului specializat : continutul propriu zis s$i progresia
lingvistica.
Am definit primul si principalul criteriu de selectare a unor date de
plecare in parcursul didactic : caracter voluminos, care sa implice
globalitate si complexitate §i care sd se opund caracterului
fragmentat, predecuparii prealabile astfel incat documentul selectat
sa se caracterizeze prin veracitate comunicativa.
Am punctat asupra necesitatii observarii, intelegerii $i memorizarii
unor fragmente de discurs in perspectiva elabordrii ulterioara a
propriului discurs.
Am aratat, de asemenea, ca progresia lingvisticd in cadrul predarii
limbajului specializat este una redusa, tributara timpului limitat dar
si necesitatilor de exprimare, bazate preponderent pe elementele
descriptiv §i argumentativ.
Am punctat asupra necesitdtii observdrii, Intelegerii $1 memorizarii
unor fragmente de discurs in perspectiva elabordrii ulterioara a
propriului discurs.
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