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John Dewey: cercetari in domeniul filosofiei educatiei

Svetlana Coanda,
Doctor habilitat, conferentiar universitar, USM

John Dewey (1859-1952) - reprezentant al filosofiei pragmatismului,
apreciat de Bertrand Russel in lucrarea sa Istoria filosofiei occidentale
(1946) ca fiind ,,cel mai important filosof in viatd al Americii”, a inlocuit
notiunea de adevar, privit drept ,,corespondenta cu realitatea”, cu cea a
adevirului ca ansamblu de reguli de succes avute in vederea actiunilor. In
acest sens, spre deosebire de predecesorii sii, si-a dezvoltat viziunea
asupra pragmatismului ca teorie instrumentalistd ce tine atat de logica,
cat si de eticd, In care notiunea de ,asertiune garantatd” se prezinta
asemenea notiunii de adevar, lipsita insé de orice implicatii metafizice.

23



Urmand directia impusd de Peirce, John Dewey a sustinut ideea
conform careia cunoasterea este o stare a organismului uman, ce consta
in stabilirea credintelor intelese ca obignuinte comportamentale ce s-au
dovedit a avea un rezultat pozitiv. Totusi, atunci cdnd comportamentul
nostru obisnuit este zdruncinat de experiente noi sau neasteptate,
organismul trebuie sa recurga la rationare sau ,,activitate intelectuala”.

Procesul de rationare are cinci stadii.

- In primul rand, atunci cand anumite tipare habituale sunt
zdruncinate, organismul continud totusi sa actioneze in conformitate cu
acestea, incercand sa rezolve noua situatie problematicad. Din moment ce
principiul dupa care actioneaza (credinta sa) s-a dovedit nefructuos, el
trebuie sa inceapd un proces de ,,activitate intelectuala”. Deci, incepe al
doilea stadiu.

- In acest al doilea stadiu, organismul extrage elementele esentiale
tinand de situatie, in scopul prezentarii ei sub forma unui exercitiu ce
poate solutiona problema.

- Urmatorul stadiu implicd o ,.constructie a ipotezei”, prin care
organismul 1isi foloseste in mod creativ imaginatia pentru a oferi
raspunsuri posibile.

- Cea dea patra etapa identificata de J. Dewey, presupune folosirea
ratiunii (actiunea de a rationa) in vederea cantaririi i ordondrii ipotezelor
alternative, care constd in evaluarea diferitelor experiente ce pot rezulta
in urma fiecarei ipoteze in parte.

- In final, ,testarea” sau experimentul apare ca procesul prin care
ipotezele sunt eliminate pe masurd ce sunt cantdrite prin prisma
experientelor rezultate.

Rezultatul final al acestui proces se prezintd ca o solutionare a
problematicii adoptarii unei noi ipoteze ce se dovedeste functionala.
Aceasta descoperire a stat la baza celebrei sale afirmatii: ,,adevarul este
ceea ce functioneaza”. Suntem indreptatiti sa acceptam o ipoteza doar cu
conditia ca ea sa functioneze, caci orice pretentie de ,,corespondentd cu
realitatea” este, in viziunea lui Dewey, o speculatie metafizica ce nu ajuta
nici la aprofundarea cunostintelor, si nici in decizia asupra ipotezei.

Intentia lui J. Dewey era de a extinde abordarea instrumentalistd
dincolo de teoria cunoasterii, gasindu-i aplicatii in teoriile sociale, etice si
in educatie.
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In aceasta ordine de idei vom mentiona ca deosebit de profunde si
importante cercetarile lui John Dewey in domeniul filosofiei educatiei. in
lucrarea Fundamente pentru o stiintd a educatiei, filosoful pledeaza
pentru o filosofie a educatiei, pe care o considera ,faza cea mai
semnificativa a filosofiei”, deoarece tocmai prin procesele educatiei este
obtinutd cunoasterea, intrucdt aceste procese educationale nu sfarsesc
printr-o simpla achizitie de cunostinte, ,ci incearcd sa integreze
cunostintele dobéandite in dispozitii si atitudini durabile”. In viziunea lui
John Dewey educatia “este mijlocul remarcabil prin care este realizatd
unirea dintre cunoastere si valorile care actioneaza realmente in conduita
concretd”.

In prezent, atentiona el, in rezultatul dezvoltarii stiintelor naturale au
loc mari schimbari in relatiile umane. Aplicatiile stiintelor naturii au
revolutionat mijloacele de productie si de distribuire a marfurilor si
serviciilor, au determinat o mare schimbare in comunicatii §i in toate
mijloacele de influentare a opiniei publice de care depinde actiunea
politica. In fond, dezvoltarea stiintei determina conditiile in care fiintele
umane trdiesc $i actioneazd, se bucura si suferd. Concluzia lui John
Dewey este urmatoarea: “Oriunde efortul aplicatiilor stiintei s-a simtit,
relatiile umane au incetat sa fie statice. Formele vechi au fost invadate si
adesea subminate, in familie, politica si chiar in deprinderile morale si
religioase, ca si in domeniul mai Ingust al aranjamentelor economice.
Aproape toate problemele sociale curente isi au sursa aici. In sfarsit,
scopurile si valorile care s-au format In aceeasi perioada isi stabilesc
influenta. Viata umand, atat cea individuald cat si cea colectivd, este
perturbata, derutata si in conflict.”’[1, p.74-75]

El considera ca filosofia educatiei isi poate aduce aportul la
solutionarea unor probleme ce apar in legiturd cu aceasta stare de lucruri.
Pentru aceasta e necesar, in primul rand, de a stabili concret un scop
educational. In lucrarea Democratie §i educatie. O introducere in
filosofia educatiei el are chiar un capitol aparte , denumit — ,,Filosofia
scopurilor educatiei”. J.Dewey identificd activitatea cu scop cu
activitatea inteligentd. Un om este stupid sau orb, sau neinteligent in
masura in care, in orice activitate, el nu stie ce urmareste, nu cunoaste
consecintele probabile ale actelor sale, adicd nu are un scop sau un
obiectiv, scria el. De asemenea, un om nu este deplin inteligent daca se
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limiteaza la propria sa intuire si nu tine seama de studierea conditiilor
reale si de propriile sale capacitati.

Totodatd el mentiona ca scopurile nu trebuie impuse din afard;
scopurile fiecarui grup social trebuie sa se nasca ,,din cresterea libera a
propriei lor experiente”. Doar astfel ele nu vor fi ,,numai mijloace pentru
atingerea unor scopuri ulterioare, care sunt mai degraba scopurile altora
decat propriile lor teluri reale”.

Prima premisa de la care porneste acest studiu este ,, sa definim natura
unui scop asa cum apare el prin inscrierea lui intr-o activitate si nu primit
din afard. Vom aborda definitia numai prin contrastul care existd intre
rezultate si finalitati.” De exemplu, un veritabil scop educational nu poate
fi atins nici atunci cand aproape fiecare act al elevului este dictat de
profesor dar nici atunci cind se permite o actiune capricioasd sau
discontinua in numele automanifestarii spontane a personalitatii. ,,Un
scop implicd o activitate calma si ordonatd, una in care ordinea consta in
realizarea progresiva a unui proces... prevederea din timp a sfarsitului sau
terminarea posibild.” De aceia, conchide J.Dewey, scopul educatiei
trebuie sd includd si crearea unor astfel de conditii ce ar permite
previziunea rezultatelor §i ar stimula persoana ,sd priveasca Inainte
pentru a vedea care trebuie sa fie rezultatul unei activitati date”.[1, p.77-
78] In continuare J.Dewey ajunge la concluzia ci ,,a actiona avandu-se in
vedere un scop este totuna cu a actiona Tn mod inteligent.” A prevedea un
punct final al unui act inseamna a avea o baza de pe care sd se observe,
sd se selectioneze si sd se pund in ordine obiectele si propriile noastre
capacitati. A face aceste lucruri Inseamnd a gandi, deoarece a gandi
inseamna tocmai activitate intentionald, premeditatd, controlatd de
intelegerea faptelor si a raporturilor dintre acestea. A gandi sa faci un
lucru Inseamnd sa prevezi posibilitatea viitoare; inseamna sa ai un plan
pentru realizarea lui; inseamna sd observi mijloace care vor permite ca
planul sa fie executat, precum si piedicile ce se vor ridica in cale — sau
inseamna sa vezi dacd aceastd intentie de a face acel lucru este reala si nu
0 vaga aspiratie — Tnseamna sa dispui de un plan care sa tind seama atat
de resurse, cat si de dificultati. Din aceste afirmatii, el formuleaza unele
sugestii practice: pentru a fi inteligenti, trebuie ,,s4 ne oprim, sa privim,
sd ascultam” atunci cand Intocmim planul unei activititi; sa fim
congstienti, adica sd ne dim seama ce urmarim, sa desfasuram o activitate
deliberata, atenta, planificata.
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Totodata el face un sir de concluzii de ordin gnoseologic, deosebit de
profunde si importante atat din punct de vedere teoretic, cat si practic:

- ,Gandirea este capacitatea de a lega conditiile prezente de
rezultatele viitoare §i consecintele viitoare de conditiile prezente”;

- ,Constiinta nu are nimic comun cu contemplarea inactiva a ceea
ce ne inconjurd sau cu impresiile pe care le produc asupra noastra
lucrurile fizice; ea este o denumire pentru calitatea intentionald a unei
activitati, pentru faptul ca aceasta activitate este condusa de un scop”;

- ,»A avea un scop inseamna a actiona Intr-un Sens, nu ca o masina
automatd; inseamnad a face constient ceva si a-ti da seama de sensul
lucrurilor in lumina intentiei”. [1, p.79]

Asadar, pentru stabilirea corectd a scopurilor, indeosebi in domeniul
educatiei e necesar de a promova urmatoarele criterii:

- Scopul stabilit trebuie sa fie o depésire a conditiilor existente. El
trebuie sa se bazeze pe considerarea a ceea ce este deja In desfasurare; pe
resursele si dificultatile situatiei.

- Scopul, asa cum apare la nceput, este doar schitarea unei incercari.
Efortul pentru realizarea obiectivului este proba valorii sale. Daca
obiectivul este suficient pentru a orienta activitatea cu succes, nimic nu i
se mai cere in plus, deoarece ratiunea sa consta in a fixa un reper; uneori
chiar si o sugestie este de ajuns. De obicei, actiunea in vederea infaptuirii
obiectivului — cel putin in situatiile complicate — scoate in lumina conditii
care au fost trecute cu vederea. Aceasta cere revizuirea scopului initial
caruia trebuie sd i se adauge sau sd i se elimine ceva; un scop trebuie,
apoi, sa fie flexibil; trebuie si fie apt de modificiri in functie de
circumstantele in care actioneaza. De exemplu, in educatie, un obiectiv
bun presupune analiza stadiului actual al experientei elevilor si,
formuland un plan experimental de actiune, are mereu in vedere

- Scopul trebuie sa reprezinte intotdeauna o ,.eliberare” a activitatii.
Termenul de scop avut in vedere este sugestiv pentru cd el prezintd
intelectului terminarea sau incheierea unui proces. Totodata, un scop care
in cadrul activitatii, fiind un plan pentru orientare, reprezinta totdeauna si
scop si mijloace. Orice mijloc este un scop temporar pana se infaptuieste.
Fiecare scop devine un mijloc de a duce activitatea mai departe, de indata
ce a fost realizat. (de ex. : fermier — plante si animale — continuarea
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activitatii). Intr-un cuvént, scopul este un mijloc al actiunii la fel ca orice
componenta a activitatii.[1, p.81]

Reiesind din aceste principii generale, J.Dewey mediteazd asupra
aplicatiilor acestora in educatie. In aceastd ordine de idei el formuleazi
unele caracteristici ale scopurilor educationale bune, cum se exprima
filosoful pragmatist:

a. ,,Un scop educational trebuie sa se bazeze pe activitatile si nevoile
launtrice (inclusiv pe instinctele inndscute si deprinderile dobandite) ale
individului care trebuie educat.” J.Dewey accentueazd ca mai putin
trebuie de tinut seama de considerentele celor adulti, dar de avut in
vedere aptitudinile celor educati, capacitatile si chiar sldbiciunile
tinerilor; de asemenea, de a nu neglija capacitatile si cerintele specifice
ale individului, activitatile concrete ale celor educati.

b. ,Scopul trebuie sd permitd traducerea lui intr-o metoda de
cooperare cu activitatile celor care sunt supusi instruirii. Scopul trebuie
sd sugereze tipul de mediu necesar pentru manifestarea si organizarea
capacitatilor elevilor.”

J.Dewey in continuare vorbeste despre necesitatea unei independente
mai mari atat a profesorilor cat si a elevilor, deoarece, mentiona el,
profesorii primesc scopurile de la autoritatile superioare si, la randul lor,
impun aceste scopuri copiilor. In consecinti, inteligenta profesorului nu
are camp liber de actiune; ea e limitata de aceste prescriptii, precum si de
controale autoritare, de canoanele manualului, de indicatiile privind
desfasurarea cursurilor etc., astfel incat intelectul profesorului nu poate
intra in contact nemijlocit cu intelectul copilului si obiectul de studiu.
Dupa parerea lui, lipsa de incredere 1n experienta profesorului se reflecta
apoi in lipsa de incredere in capacitatea de a raspunde a elevilor, care
sunt in permanentd tulburati de conflictul dintre scopurile firesti pentru
experienta lor in acel moment si cele pe care ei sunt indrumati sa le
accepte. [1, p.83]

a. ,,Educatorii trebuie sa fie circumspecti fatd de scopurile care se
pretind a fi generale si definitive. Fiecare activitate, desi specificd, este
desigur generald in legaturile sale ramificate, pentru ca duce la nesfarsit
spre alte lucruri.”. J.Dewey face concluzia ca intrucat educatia este, in
sensul strict al cuvantului si iIn mod permanent, propria sa rasplata,
inseamna cd nici un pretins studiu sau disciplind nu sunt educative atat
timp cat nu au o imediatd valoare prin ele insele. Un scop cu adevirat
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general mareste vigilenta; el stimuleaza luarea in considerare a unui
numar mai mare de consecinte (conexiuni). Aceasta inseamna o mai
largd si mai flexibild observare a mijloacelor. Cu cdt avem mai multe
scopuri, cu atat este mai bine, considerd el, deoarece o pluralitate de
scopuri pentru educator are acelasi efect pozitiv pe care-l are o pluralitate
de ipoteze pentru un cercetitor.[1, p.84]

J.Dewey este de parerea cd evaluarea sistemului scolilor publice
trebuie facut prin valoarea lor sociala, prin pozitia si functia sociald a
scolii. Copilul, mentiona el in lucrarea ,, Fundamente pentru o stiinta a
educatiei” , este un intreg organic, intelectual, social i moral, precum si
fizic. El este un membru al societatii in sensul cel mai larg, iar scoala
trebuie sa-i dea tot ceea ce este necesar pentru a-i permite copilului sa-si
recunoasca toate relatiile sale sociale si sa se integreze in ele. Pentru a
face un copil un bun cetatean, e necesar , desigur, ca copilul sa fie un
votant i un supus al legii, dar nu e suficient; el trebuie sd fie membru al
unei familii, care, la randul sdu, va purta responsabilitatea cresterii si
educarii viitorilor copii, mentindnd astfel continuitatea societdtii. De
asemenea, el trebuie sa fie muncitor, angajat intr-o profesie care va fi
utild pentru societate si care 1i va asigura propria independentd si
respectul fatd de sine. Plus la acestea, el trebuie sd fie membru unei
comunitati si sd contribuie ,, la valorile vietii, sd adauge ceva la decenta
si cuviinta civilizatiei oriunde S-ar afla”. Pentru a putea indeplini aceste
functii variate, copilul trebuie educat in domeniul stiintei, artei, istoriei,
posedarii metodelor fundamentale de investigare si a instrumentelor
fundamentale de comunicare; trebuie si i se cultive deprinderi de
sarguintd, perseverentd, adicda mai pe scurt, ,deprinderi subsumate
capacitatii de a fi util”. [1, p.86]

J.Dewey afirma absolut convins cd scoala nu poate fi o pregitire
pentru viata sociala dacd nu reproduce, in propriul ei cadru, conditiile
tipice ale vietii sociale. Altfel s-ar asemana cu acea scoala de inot, in care
tinerii sunt invatati sd inoate fard sa intre in apd, repetand exercitiile
miscdrilor pentru inot pe mal. Cand un elev astfel instruit a fost intrebat
ce a facut cand a intrat In apa, el a raspuns: “m-am scufundat”. Tocmai
din aceste considerente, copilul trebuie sa fie educat atat pentru a putea
conduce, cét si pentru a se putea supune (se are in vedere legea); el
trebuie sd aiba capacitatea de autoconducere si de conducere a altora,
capacitatea de administrare, aptitudinea de a-si asuma responsabilitatea.
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In conditiile noilor inventii, noilor metode de transport si comunicare,
viitorul cetdtean, pentru a nu deveni un parazit, un factor care efectiv
franeaza progresul trebuie educat (format) multilateral, astfel ca sa poata
nu numai si se adapteze la schimbarile care se produc, ci si sd aiba
capacitatea de a le modela si dirija. Filosoful pragmatist considera vaga,
in mare masurd, teza conform careia scopul educatiei este dezvoltarea
armonioasa a tuturor capacitatilor individului. E necesar de concretizat,
de facut referintd la viata sociald, deoarece o capacitate este capacitate
numai 1n raport cu utilizarea care i se da, functia pe care trebuie s-0
indeplineasca. Scoala trebuie sid fie o institutie sociald vitald intr-o0
masurd mult mai mare decat in prezent — concluzioneaza J.Dewey.
Numai cand interpretdm activititile scolii in raport cu cercul mai larg al
activitatilor sociale de care se leagd, gasim un standard pentru aprecierea
semnificatiei lor morale. Deci, copilul trebuie sd aibd contact vital cu
viata sociald, sa practice activitatile sociale.[2, p.212-214]

Educatia morala are o insemnatate decisiva In formarea personalitatii
umane, sublinia J.Dewey. Deoarece, cum mentiona inca Protagoras, ,,zeii
au dat oamenilor un simt al dreptatii si al veneratiei pentru a le permite sa
se uneascda in scopul unei apardri reciproce”. Printr-un comportament
moral se urmareste scopul de a modifica sau de a transforma atat mediul
natural cét si pe cel social, de a construi un ,,regat al omului”, care va
reprezenta astfel o ordine sociala ideala, un ,regat al lui Dumnezeu” [2,
p.200]

In lucrarea Fundamente pentru o stiintd a educatiei J.Dewey distinge
trei niveluri ale comportamentului:

1) Comportamentul care este motivat de diferite impulsuri sau
trebuinte biologice, economice sau de alte impulsuri non-morale (de
exemplu, din familie, viata, munca) si care are totusi rezultate importante
pentru morala;

2) Comportamentul sau conduita in care individul acceptd cu o
reflectie criticd relativ mica standardele si modalitétile grupului sau aga
cum sunt ele incorporate in obiceiuri sau mores;

3) Conduita in care individul gandeste si judecd pentru el insusi,
analizeaza daca un scop este bun sau rau, decide si alege, si nu accepta
standardele grupului sdu fara sa reflecteze asupra lor.

El mentioneazad cd doar o examinare integrald a acestor niveluri si
factori va oferi o conceptie clard a devenirii personalitatii, deoarece ,, ne-
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am nascut toti intr-o familie; toti desfasuram activitati care dezvoltd
gandirea; toti suntem membri ai unui grup social si suntem modelati de
standardele acestora; toti gaindim si alegem in anumite situatii.”’[2, p.210]
In consecinti, intreaga istorie a dezvoltirii umanitatii (care poate fi
comparata cu desfasurarea cresterii unui copil) este apreciatd de filosoful
pragmatist ca un proces in care omul devine ,,mai rational, mai social, si,
in fond, mai moral.” [2, p.210] Drept criteriu al cresterii morale, al
contrastului dintre superior si inferior trebuie sd fie legea pe care
societatea sau ratiunea o prescrie; aceastd lege trebuie sa fie ,,constient
ganditd ca dreapta, utilizatd ca un standard §i respectatd ca o obligatie”,
mentiona J.Dewey. [2, p.203]

Un concept profund discutat de J.Dewey in Fundamente pentru o
stiintd a educatiei este conceptul de interes sau motiv. Prin interes sau
motiv el intelege ,,orice caz concret de unire a eului in actiune cu un
obiect si un tel... , directia dominanta a activitatii” in care ,,dorinta este
unita cu un obiect care trebuie promovat printr-o optiune decisiva”. De
exemplu, copii formeazd interesul parintilor; pictura sau muzica este
interesul unui artist; tratarea bolnavului este interesul medicului etc. Daca
nu existd interes pentru o activitate, omul este indiferent, ostil,
neinteresat, actiunile sale contrazic faptele, deoarece interesul se
manifestd prin grija, participare, solicitare. Din aceste rationamente,
J.Dewey face concluzia despre Insemnatatea primordiald a motivatiei
morale a comportamentului oricarei persoane, indeosebi a tinerilor,
despre necesitatea Inlaturarii deficientelor morale ale educatiei publice.
Sarcina educatorului — parinte sau profesor - este aceea de a urmari ca cel
mai mare numdr posibil de idei dobandite de copii si tineri sd fie
dobandite intr-un asemenea mod vital, incat ele sid devind idei
generatoare, motive-forte in orientarea conduitei, scopul moral fiind
dominant in intreaga instructie, oricare ar fi subiectul, mentiona el. Este
necesar de a tinde ca ,metodele de invitare, de dobandire a fortei
intelectuale si de asimilare a materiei sa fie in asa fel incat ele sa faca
comportamentul mai luminat, mai constant, mai viguros decat ar fi
altfel”, scria J.Dewey in Fundamente pentru o stiinta a educatiei [2,
p.210] Pentru lichidarea deficientelor morale ale educatiei nu este
suficient, insd, sa fie predate ore de morald, ci e necesar ca atat propriile
caractere ale profesorilor, cit si atmosfera si idealurile din scoala,
metodele de predare, precum si materia pe care o predau sa fie ,,atat de
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detaliate incat sa uneasca vital rezultatele intelectuale cu caracterul in asa
fel incat ele sa devina forte motrice ale comportamentului”. [2, p.211]

Asadar, luand in considerare intregul domeniu al dezvoltarii moralei
prin educatie, la formarea caracterului tinerilor contribuie atat instruirea
morald directd, cat si indirectd, prin intermediul tuturor factorilor,
mijloacelor si materialelor vietii scolare, accentua J.Dewey [2, p.211]
Putem concluziona cé in pedagogie pragmatismul a avut un rol pozitiv,
de reconstructie a acestei discipline, dezvoltdnd idei profunde despre
natura biologicad si sociald a omului si un sistem de educatie bazat pe
valori practice si sociale.
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Daca sporirea bogatiei std la baza accentudrii decalajului intre
potentialitatea si realitatea folosirii aparatului de productie si a fortei de
muncd, apar urmdtoarele semne de intrebare: pentru a opri accentuarea
decalajului se cere stoparea cresterii economice, a bogétiei iar reducerea
lui ar implica darea Tnapoi spre subdezvoltare? Dar accentuarea
decalajului scoate in evidenta defectele scandaloase ale sistemului
economic, spre ce solutii s se meargd, de remediere a sistemului sau de
inlocuire a lui? incercdrile de remediere a sistemului prin masuri
derivand din teoria keynesista au dat roade circa un sfert de secol iar apoi
au complicat lucrurile facilitand aparitia slumpflatiei. [1]

Experimentele socialiste prin care s-a inlocuit sistemul economic - cu
rezultate pe linia sporirii aparatului industrial de productie, a ridicarii
gradului de pregatire a fortei de munca, a cresterii avutiei i a solutionarii
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