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In invatamantul superior tehnic lectura textului de specialitate
contribuie in cea mai mare masurd la formarea discursului profesional
pe de o parte, §i la identificarea descoperirilor tehnico-stiintifice, pe de
altd parte. In idea sensibilizarii cadrelor didactice sub aspectul formarii
lectorilor activi si eficienti, punem in discutie utilitatea activitatilor
inerente etapei de pre-lecturd, care, dupa parerea noastrd, optimizeaza
actul lecturii.

Primul deceniu al mileniului al treilea poate fi etichetat ca
"societatea cunoasterii". Potrivit lui Motos, doud dintre trasaturile
definitorii ale societdtii cunoasterii sunt interdisciplinaritatea $i
specializarea [1]. Respectiv, acest tip de societate promoveaza
schimbul de concepte si metode intre specialisti in domeniu, pe
care, se pare, globalizarea i-a lasat intr-un cadru imaginar.
Indolean constatd ca ,,pozitia de promotori ai progresului
tehnologic nu mai poate fi intretinutd de limba maternd sau
limbajele zonale” [2; p. 9]. Prin urmare, nevoia tot mai mare de
instrumente care sd permitd si sd faciliteze procesul de
mondializare a domeniului creste. Inginerul ,,global”, pe langa
competentele  profesionale avansate racordate la standardele
economiei globale, are nevoie de competente avansate de
comunicare specifice mediului profesional tehnic in limba engleza
sau o altd limba de circulatie internationald [3]. Existd doua
premize conform carora lectura textului specializat necesita atentie
sporitd. Prima, tinand cont de afirmatia lui Paul Cornea conform
careia ,,in cazul discursului tehnico-stiintific, forma orald pare a fi
derivatd din cea scripticd si nu invers” [4; p. 19], textul de
specialitate reprezintd instrumentul relevant prin intermediul
caruia are loc cultivarea discursului profesional al studentilor.
Parerea unui alt analist, Serova, este ca ,,activitatile didactice si de
cercetare ale studentului sunt indreptate spre insusirea unei
anumite  sfere profesionale, spre formarea de competente
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profesionale, si respectiv, aceasta este lectura orientata
profesional” [5; p. 4].

A doua premiza, competenta de lectura specializata nu este un dat,
sustin cercetatorii din didactica limbajului specializat. Mai degraba
avem de a face cu formarea unei competente noi. Mell A. Pickett
si Ann A. Lester, autorii volumului ,,Technical English”, justifica
atentia sporita acordatd actului lecturii profesionale de catre un
tehnician sau inginer in devenire: ,.Lectura nu este un proces
simplu, deprins cdndva/odata si pe bune. Odata ce studentul
parcurge continuturi de invatamdnt bine structurate (organized
bodies of knowledge), care isi au propriile terminologii tehnice si
vocabulare specializate, el, intr-o oarecare mdsurd, invata sa
citeasca din nou” [6; p. 456]. Prin urmare, aceastd circumstanta
dicteaza crearea contextului didactic favorizant formarii de lectori
activi si eficienti, care sd navigheze rapid in fluxul mare de
informatii si s utilizeze cunostintele noi in rezolvarea problemelor
profesionale. Astfel Serova sustine ca lectura orientata profesional
in limba strdind, fard 1indoiald, face parte din ierarhia
competentelor profesionale, doar cd in activitatea inginerului
aceasta nu reprezintd un scop in sine/ o activitate primard, ci una
care insoteste procesul de educatie, cunoastere, cercetare,
creativitate ( He BBICTYMAaeT B KadyeCTBE BEIYIICH, a SBIACTCS
comyTCcTBYyIOIIEH) [5; p. 4].

In tentativa de a studia factorii ce influenteazi lectura, numerosi
cercetatori au stabilit cd cunostintele generale, numite si
cunostintele anterioare sau de baza ale lectorului, joaca un rol
primordial in comprehensiunea textului. Fiecare persoand poseda o
scheméi/scheme, care nu este altceva decat o structura mentald
ipoteticd ce reprezentd concepte generice stocate in memorie
[8; p. 4]. ,Schema theory” studiatd de psihologi, lingvisti,
didacticieni, vine in sprijinul afirmatiei date. Remarcam aici
parerea mai multora precum ca textul in sine nu are sens, lecrorul
este cel ce-i atribuie sens. ,,No text carries meaning” a devenit
dictonul adeptilor teoriei schema. Thornberry atentioneaza ca
profesorul trebuie sa constientizeze faptul cd ,,un text din pagina
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poate genera texte multiple in mintea lectorilor” [7; p. 44], totul
depinde de aportul de cunostinte, idei, atitudini pe care le aduce
fiecare lector la text. Elementele enumerate anterior, asociate cu
competenta lingvistica, determind asteptarile lectorului in procesul
lecturii. Abilitatea de a lectura depinde de interactiunea eficienta
dintre cunostintele lingvistice si cunostintele despre lume [8; p. 2].
Alexander si Jetton afirmd ca ,,cunostintele anterioare ale
studentilor servesc drept temelie pentru studiile viitoare, ghidand
organizarea $i reprezentdrile acestora, servind ca baza a asocierii
cu informatia noud, colorand si filtrdnd toate experientele noi”
[9]. Alti cercetatori, printre care Ringler and Weber (1984), Carrell
(1988), Ajideh (2006) etc. sustin cd cunostintele generale ale
studentului se impun a fi activate si construite prin sarcini de pre-
lecturd concepute in baza teoriei schema. Cadrul didactic va face
apel la activitdtile de pre-lecturd pentru suscitarea interesului
studentilor pentru lectura, stabilirea scopului lecturii, activarea
cunostintelor generale, dezvoltarea de cunostinte specifice textului,
predarea vocabularului si conceptelor noi, pre-chestionarea,
sugerarea strategiilor de comprehensiune etc. Carrell si Floyd
(1987) sustin ca profesorul trebuie sia asigure studentul cu
schema/le lipsa, corespunzdtor, sd invete studentii cum sd
construiascd punti de legdturd intre cunostintele existente si
cunostinte noi intru Inlesnirea comprehensiunii textului. [Apud §;
p. 4] Asadar, activitatile de pre-lecturd nu sunt utile doar sub
aspectul activarii schemelor existente, ci si in construirea de noi
scheme si nu in ultimul rand, informarea cadrului didactic despre
cunostintele studentilor la tema abordata. La randul sau, un lector
bun va face uz de cunostintele sale generale a) pentru a face
predictii, b) a vizualiza, c) a-si interoga si monitoriza propria
intelegere, d) a face inferente e) a identifica idea/ideile principale
din text f) a Tnainta ipoteze, g) a demonstra altora ca a inteles cele
lecturate.

Nu vom evoca in randurile ce urmeaza strategii de pre-lectura, ele
sunt cunoscute (Brainstorming-ul, KWL, Explozia stelard etc.).
Cadrele didactice le-au si adaugat propriului repertoriu didactic
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de-a lungul timpului. In cele ce urmeazi vom incerca si justificim
tratarea cuvenitd a etapei de pre-lecturd, in cadrul careia are loc
activarea cunostintelor de baza ale studentului si care, In ultima
instanta, faciliteaza comprehensiunea textului.

Existd trei elemente intr-un text care pot imbunatati sau afecta
comprehensiunea: 1. Trasaturile extratextuale ale textului cum ar
fi cuprinsul, index-ul, glosarul, titluri, cuvinte aldine, bare laterale,
imaginile, legendele si diagramele; 2. Organizarea textului, se
referd la modelele si structurile folosite de autor pentru a scrie
textul (de exemplu, prin plasarea previzibila a informatiilor);
3. Continutul textului este ceea ce ne dorim ca studentii sd invete.
Continutul poate fi accesibil in cazul in care acesta este redus la
bucdti usor de gestionat, sau poate sa intimideze lectorul daca
include prea mult vocabular academic/de specialitate si prea multe
concepte abstracte. Autori de manuale, ca reguld, "incorporeaza
structuri de text” contdnd pe utilitatea acestor suporturi pentru
lectori in comprehensiunea eficace a textului.

In afara de ghidarea studentilor in observarea arhitecturii textului/a
indiciilor fizice ale unui text la care ne-am referit mai sus, i-am
putea orienta spre recunoasterea modelelor de scriere/pattern-uri.
Prezentam cateva modele utilizate in scrierea tehnicad sau
academica dintr-o listd non-exhaustiva:

Generalizarea | o afirmatie generald, urmata de idei sau argumente de
sprijin

Concept / introducerea unui concept cu prezentarea definitiei in

Definitie detaliu, deseori Insotitd de exemple

Succesiunea o lista cronologica a evenimentelor sau actiunilor;

cronologica

Comparatie / o comparatie intre doud sau mai multe lucruri

Contrast

Descrierea descrierea unui eveniment, proces, sau a unei
persoane, cu elaborarea unor caracteristici cheie

Cauza / Efect o explicatie a diferitelor cauze si efectele
corespunzatoare acestora

Problema / descrierea unei probleme si o eventuala solutie

Solutie
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Dezvoltarea la studenti a abilitdtii de a recunoaste anumite
structuri textuale are un impact pozitiv asupra intelegerii celor
lecturate. Identificarea modelelor va facilita decriptarea mesajului
ncifrat” al textului specializat, inclusiv sesizarea conexiunilor
dintre idei, cat si aplicarea ulterioard a acestor structuri in propriile
scrieri.

Activitdtile focusate pe intelegerea unui text la nivel structural si
organizational vor fi ghidate indeaproape de cétre cadrul didactic
chiar de la inceputul cursului. Utilizdnd tehnica ,think aloud”
profesorul va analiza cu voce tare structura textului sau a unui
alineat. Cresterea autonomiei studentului se va face gradual pe
masura ce acesta manifesta maturitate in aplicarea strategiilor noi.
In concluzie, reiterim ci comprehensiunea textului incepe inca de
la etapa de pre-lecturd, etapd care nu trebuie neglijatd. Dezvoltarea
competentei de lectura a textului specializat nu este altceva decat
dezvoltarea abilitatilor de invatare in autonomie, ceea ce
reprezinta, de altfel, finalitatea procesului educational ingineresc
sau a oricdrei alte calificari.
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