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Astfel, neştiind cine sîntem, nici nu prea avem mare 
lucruri, sîntem lipsiţi de averi şi proprietăţi, de dreptul de 
a locui spaţiul nostru congenital � în sensul elaborat de 
M.Heidegger [19]. Neştiind cine sîntem ca Þ inţe etnice, 
nu pretindem la averile pe care ni le-au lăsat strămoşii � 
ţara, ca spaţiu îndumnezeit de fiinţarea conştientă a 
oamenilor de acelaşi neam, limbă şi credinţă; neamul 
românesc � drept comunitate în care se produce Þ inţa 
Þ ecărui individ; limba � drept expresie a Þ inţei umane 
şi a neamului; credinţa � valoarea supremă în interiorul 
căreia se produce actul desăvîrşirii umane [vezi dezvol-
tarea ideii în: Vl.Pâslaru, 11, p. 54-58].

În concluzie. Noile educaţii sînt o stare imanentă a 
conştiinţei pedagogice, iar conştiinţa pedagogică reß ectă 
demersul umanist, social-politic şi cultural-spiritual ac-
tual pentru devenirea întru Þ inţă a omului modern într-un 
cîmp educaţional concret. Pentru R.Moldova, de rînd 
cu noile educaţii nominalizate de UNESCO, ar trebui 
recunoscute, întîi de toate, educaţia pentru identitate şi 
educaţia pentru proprietate, care, în raport cu educaţia 
comunistă ce ne-a marcat nociv existenţa spirituală, dar 
şi în raport cu noile educaţii ale Occidentului, care repre-
zintă un răspuns pentru redresarea situaţiei în societatea 
democratică postmodernă, reprezintă esenţa existenţei şi 
spiritului nostru, şansa de a Þ  în istorie, �dreptul nostru 
la nemurire� [I.Chimet, 5].
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Educaţia prospectivă 
şi problematica contemporană

Abstract: Contemporary issues as identiÞ ed both na-
tionally and globally levels, requires a holistic approach 
in order to resolve and determine adverse consequences 
both in the near future and how far. Problems facing the 
world require an urgent solution, using the most effective 
ways and forms of education. To fulÞ ll its fundamental 
mission, education must engage in the exploration of the 
future, the adoption of inter-and multidisciplinary vision 
in the design of strategies and models, given the profound 
and accelerated change in the contemporary world.

Atît societatea, cît şi învăţămîntul se aß ă în imposibilitatea de a acoperi exhaustiv problematica cu care se con-
fruntă lumea contemporană sau se va confrunta în viitor. A răspunde la aceste preocupări înseamnă a descifra esenţa 
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educaţiei prospective, precum şi conceperea, realizarea, 
evaluarea şi perfecţionarea ei.

Educaţia prospectivă presupune studiul evoluţiei 
viitoare a societăţii prin analiza unor factori şi tendinţe 
actuale. După S. Cristea, aceasta �vizează formarea 
unor calităţi, deprinderi sau structuri cognitive, afective, 
psihomotorii ce se preconizează a Þ  absolut necesare 
în activitatea de viitor� [2, p. 154]. Respectiva deÞ niţie 
prezintă rolul educaţiei prospective în societatea de azi 
şi de mîine, determinată de schimbări economice şi 
social-politice, evoluţii demograÞ ce, mutaţii culturale 
şi progrese ştiinţiÞ ce, problematica lumii contemporane 
(inclusiv poluarea atmosferei sau a mediului acvatic, 
impactul negativ asupra faunei şi ß orei, migraţia ilegală, 
traficul de fiinţe umane, terorismul etc.) [5, p.105-
106].

Dezvoltarea nu poate Þ  autentică fără pace, iar pacea 
nu poate Þ  autentică fără respectarea drepturilor omului 
şi asigurarea libertăţilor fundamentale. La rîndul lor, 
aceste libertăţi şi drepturi sînt iluzorii acolo unde dom-
neşte mizeria, foametea şi analfabetismul. Respectivele 
evoluţii l-au făcut pe A. Peccei, fondatorul Clubului de la 
Roma, să propună un nou concept, acela de problematică 
a lumii contemporane [6], care  include următoarele 
caracteristici:

• caracter universal: de problema dată este mar-
cată Þ ecare ţară;

• caracter global: afectează toate sectoarele vieţii 
sociale, constituind o sursă de probleme deschise 
atît pentru viaţa spirituală, cît şi pentru cea ma-
terială;

• caracter prioritar şi presant: problemele globale 
exercită presiuni atît la nivel mondial, cît şi naţi-
onal, solicitînd răspunsuri prompte, ingeniozitate 
şi, deseori, eforturi Þ nanciare importante;

• evoluţie rapidă şi greu previzibilă: incapacitatea 
de a răspunde situaţiilor complexe, pentru a căror 
abordare nu există metode sau soluţii adecvate;

• caracter pluridisciplinar: Þ ecare dintre probleme 
are conexiune cu celelalte, ceea ce constituie 
un impediment pentru persoanele deprinse să 
folosească demersuri unidisciplinare; drept con-
secinţă, apare dezorientarea.

Problematica lumii contemporane demonstrează tot 
mai pregnant că demersurile şi angajările secvenţiale nu 
generează soluţii optime, acestea ar putea Þ  descoperite 
doar printr-o viziune holistică în studierea celor mai 
eÞ ciente mijloace de surmontare a diÞ cultăţilor cu care 
se confruntă omenirea.

Caracteristicile enumerate mai sus dictează 
necesitatea tratării complexe şi multidimensionale a 
problematicii lumii contemporane, fapt conÞ rmat şi de 
educaţia prospectivă. Prin urmare, modul de dezvoltare a 
lumii este determinat, în mare măsură, de modul în care 

educaţia poate satisface cerinţele acestei dezvoltări.
Totodată, şcoala de azi trebuie să facă faţă celor 3 

provocări: explozia cunoştinţelor, creşterea demograÞ că 
şi diversiÞ carea aspiraţiilor. Cantitatea imensă de infor-
maţii acumulate datorită progresului tehnico-ştiinţiÞ c 
depăşeşte posibilităţile de asimilare. În acest context, 
educaţia prospectivă pune accent pe aplicarea principiu-
lui legăturii cu experienţele de viaţă şi pe �prevederea 
consecinţelor acţiunii individului�. De aceea, este Þ resc 
ca studenţii să facă cunoştinţă cu un conţinut ştiinţiÞ c şi 
să Þ e iniţiaţi în faptele şi legile sale prin familiarizarea 
cu aplicaţiile sociale cotidiene � drumul cel mai sigur 
spre înţelegerea problemelor contemporane. De aici 
rezultă următorul fapt: cursurile universitare trebuie să 
reprezinte tipuri de valori transdisciplinare.

În vederea prevenirii eventualelor probleme, educa-
ţia prospectivă trebuie să asimileze direcţia, conţinutul şi 
ritmul dezvoltării sociale, să îşi preÞ gureze conţinutul în 
funcţie de exigenţele societăţii de mîine, să pregătească 
omul pentru adaptare la schimbare, aplicînd un şir de 
strategii:
� asigurarea unui echilibru optim între dimensiunea 

informativă şi cea formativă. Actuala abordare curricu-
lară centrează acţiunea educaţională nu pe conţinuturi, 
ci pe formarea de competenţe complexe; a şti nu mai 
este un scop în sine, ci un factor intermediar, o premisă 
care asigură saltul spre a şti să faci, a şti să Þ i şi a şti 
să devii. Între aceste căi ale cunoaşterii există multiple 
interacţiuni şi schimburi, ele constituind un întreg;

� centrarea pe învăţarea inovatoare, care are capacitatea 
de a acţiona şi în situaţii limită, de problemă, cînd 
ipoteza se schimbă. Prin operaţii de reformulare şi 
de regrupare, învăţarea inovatoare poate contribui 
la rezolvarea unor probleme globale care depăşesc 
orizontul unei singure ştiinţe şi solicită o acţiune 
educaţională calitativ superioară, desfăşurată în 
disonanţa contextelor [1, p. 81];

� implementarea principiilor şi a conţinuturilor învăţării 
anticipative, care include: simulări-contexte multiple, 
o gamă cazuistică diversiÞ cată; scenarii, prognoze; 
evaluări ale consecinţelor şi implicaţiilor; sensuri 
pozitive; revaloriÞ carea intervenţiilor eşuate din 
lipsă de informaţie sau datorită nivelului tehnologic 
scăzut; abordări interdisciplinare; situaţii noi 
de învăţare: studii de prognoză, dar şi anticipări 
ştiinţiÞ co-fantastice; capacităţi intelectuale iniţiatoare 
(producătoare) de schimbări beneÞ ce;

� extinderea actului educativ de-a lungul întregii vieţi 
a individului. Este o completare a instrucţiei şco-
lare, necesară pentru re-modelarea adulţilor prin: 
participare directă, constructivă la propria devenire; 
corelarea noilor informaţii cu cele existente; selectarea 
strategiilor de formare în funcţie de particularită-
ţile psihopedagogice ale adulţilor; interesul pentru 
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valoriÞ carea în învăţare a oportunităţilor oferite de 
calculator; asimilarea unor modele de structurare a 
conţinuturilor, de dirijare a activităţilor şi de evaluare 
în acord cu expectanţele de moment, dar şi de viitor 
ale societăţii;

� abordarea globală şi abordarea coerentă a conţinutu-
lui, asigurarea echilibrului dintre ele. După G. Văidea-
nu [5, p. 169], absenţa unei metodologii globale dimi-
nuează posibilitatea diferitelor comisii de a sa tisface 
două dintre criteriile fundamentale pen tru asigurarea 
unui conţinut pertinent: coerenţa şi echilibrul;

� adaptabilitatea la schimbare. Rezolvarea problemelor 
legate de impactul educaţiei asupra modelării viito-
rului presupune realizarea unor studii de prospectivă, 
care să ofere alternative şi acţiuni eÞ ciente � iniţierea 
la timp a schimbării şi adaptarea la schimbare. Astfel, 
accentul cade pe un nou mod de a înţelege schimbarea 
şi raportul dintre continuitate şi discontinuitate. Adi-
că, omenirea nu mai doreşte transformări spontane 
şi întîmplătoare care generează crize psihologice, 
economice, ci le anticipează şi le provoacă.
A te gîndi la viitor înseamnă a te gîndi la alternative. 

Viitorul este plin de incertitudine. De aceea, scenariile 
sînt instrumente puternice, care te ajută să priveşti lu-
crurile din afară. Ele nu sînt prognoze, nici previziuni, 
ci descrieri plauzibile ale unui posibil viitor pentru pro-
blemele noastre, organizaţiile noastre, naţiunile noastre, 
pentru lumea noastră, concepute pe baza unor structuri 
de tipul �dacă-atunci�.

Aşadar, educaţia prospectivă pune accent mai mult 
pe structura problemelor decît pe formularea de soluţii, 
deoarece ceea ce azi este bun mîine riscă să se perimeze. 
Prin ceea ce �produce� învăţămîntul se proiectează un 

viitor. Această proiecţie se bazează pe valorile, conţinu-
turile şi structurile puse la dispoziţie de societate: activi-
tăţile desfăşurate de elevii şi studenţii de azi vor Þ  utile 
şi valorizate în prima jumătate a secolului următor.

Educaţia, menită să contribuie la ediÞ carea unei 
personalităţi apte de �a prevedea pentru a preveni�, de 
a declanşa schimbarea pozitivă atît la nivelul propriului 
eu, cît şi în afara sa [3, p.27], poate Þ  concepută ca o 
reconstrucţie permanentă a existenţei şi experienţei 
viitoare, ceea ce îl face pe omul mileniului III să 
corespundă, la un nivel superior, expectanţelor sociale de 
înnoire şi îmbogăţire culturală, dar şi capabil a soluţiona 
problemele contemporane. Modelul de specialist pe care 
trebuie să-l producă este angajat într-o rapidă schimbare: 
de la un utilizator de cunoştinţe şi tehnici la un inovator, 
creator de noi tehnici,  aplicator de cunoştinţe. De aici 
şi noile cerinţe faţă de procesul de formare.

Educaţia prospectivă deci este valoriÞ cată ca rezul-
tat, deoarece Þ ecare societate elaborează tipul cetăţea-
nului ideal şi tinde să perfecţioneze atît persoane aparte, 
cît şi societatea în întregime.
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Un conţinut tradiţional 
într-un nou context. 

Conotaţii actuale ale 
educaţiei vocaţionale

Înnoirea permanentă a procesului educaţional sub 
toate aspectele este un fenomen Þ resc, care se subordo-
nează esenţei sale sociale. Creşterea complexităţii rela-
ţiei individ-habitus extinde aria preocupărilor educaţiei, 
fapt determinat de Þ nalitatea procesului � pregătirea 
omului pentru viaţă.

Punctul de pornire în conÞ gurarea unui nou conţinut 
educaţional sînt problemele globale, deoarece �civilizaţia a constatat că doar prin educaţie poate Þ  diminuat impactul 
situaţiilor presante asupra omenirii� (G.Văideanu, 1988).

Cercetînd tendinţele fenomenului educaţional, remarcăm că, la sfîrşitul secolului trecut, s-au conturat 2 caracte-
ristici: pe de o parte, apariţia de noi conţinuturi educaţionale şi, pe de altă parte, schimbarea rapidă a conţinuturilor 
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